Museer och bildning

Bildning ar ett begrepp som beskrivs och definieras pa olika satt i skilda
sammanhang. Det institutionaliseras pa olika vis beroende pa vilket syfte man
har med verksamheten och vid vilken tidpunkt bildningsbegreppet anvands. Tar
vi utgangspunkt i senare tid sa sker en ny form av institutionalisering av
bildningsbegreppet pa 1990-talet. Det sker i Sverige inom skolan, inom kulturen
och inom folkbildningens verksamhet. Man kan tala om en renassans eller en
ateranvandning av ett begrepp som dessforinnan varit dolt eller marginaliserat
inom kulturens och utbildningens omraden. Att begreppet kom att anvandas i
utredningar, betankanden och propositioner har sin bakgrund i den forskning
som bedrivits under 1980-talet och ateretableringen av bildning, med borjan i
skoldebatten. | ett vidare sammanhang kan aterkomsten av bildning och andra
humaniserande begrepp ses som reaktioner pa en ekonomiserad och
teknifierad samhallsutveckling.

Med hjalp av begreppet verkningshistoria kan vi forsta denna ateranvandning.
Det innebar att ett begrepp som genomgaende forekommer i den historiska
utvecklingen, ibland med olika namn, omtolkas pa olika satt i olika tider.
Bildning, paideia, ar sa en sak i den grekiska antiken, en annan under
rendssansen och ytterlige en under nyhumanismen pa 1760-talet. Bildning i sin
moderna form utformas framst i den tyska kulturen under denna tid, i
granslandet mellan upplysning och romantik. Det nyhumanistiska begrepp for
bildning som da utformas av bland annat Gottfried Herder och Vilhelm von
Humboldt blir det begrepp for bildning som kommit att dominera sjalva
forestallningen om vad bildning ar. Den historia som kan avlasas fran den tiden
fram till var tid kan beskrivas och analyseras med hjalp av de tva delar av
bildningsbegreppet som fran och med da varit dess centrala bestandsdelar,
namligen fri odndlig process och férebild eller mal. Dartill pendlar
begreppsanvandningen standigt mellan jamlikhetsstravanden och elitism, och
mellan specialisering, eller splittring och sammanhang eller allmanorientering.

Det kdnnetecknande for bildningens utveckling ar att nagon av dessa tva delar,
den fria processen och malet, av bildningsbegreppet dominerar. | den
renodlade romantiken frodas tanken om det fritt skapande geniet som utan



forebilder och mal skapar sig sjalv i full frihet. | tider av rendssansforsok
kommer den fria processen aterkommande att betonas. Det sker oftast i
opposition av en forstelning som skett av bildning till ett hallstamplat gods att
inhdamta eller foreskrivna mal och forebilder. | de mest dynamiska exemplen for
renassans halls dessa tva delar bildningsbegreppet samman och utgér en
konstruktiv helhet. Det innebar att den fria processen ar en given forutsattning,
genom att bildning tar sin utgangspunkt i varje individs egna forutsattningar,
och att dessa processer leder till ett mal eller resultat, som kan vara bade
individuellt och socialt. Sa ar till exempel fallet nar det tyska
bildningsbegreppet transformeras till svensk folkbildning under perioden 1880
till 1930.

Transformationerna av forestallningen om bildning kan sa féljas fran den tyska
kulturen, till de nordiska landerna. Bildung blir till dannelse och bildning nar det
institutionaliseras i utbildningssystemet, laroverk och universitet, och kom
under 1800-talet till storre delen att vara en elitar foreteelse for "de bildade
klasserna”. | parallellskolesystemet blir bildning forbehallet den hogre
utbildningen, medan folkskolan far néja sig med “katekes och disciplin”. En
forsta opposition och ett alternativ till detta kom att ske genom
transformeringen till nordisk och svensk folkbildning. Grundtvig gor det pa ett
satt i Danmark, framst med hjalp av Herders forestallning om nationen och
folket som barare av ett gemensamt sprak och kultur. Detta institutionaliseras i
den nordiska folkhdgskolan. | Sverige gor Hans Larsson och Ellen Key en
motsvarighet genom begreppet sjalvbildning som institutionaliseras i den
svenska studiecirkeln och folkhogskolan. Detta ar exempel pa hur en renassans
astadkoms genom anammandet av bildningsbegreppets fria process och mal i
en sammanhallen dynamisk enhet. Det kdnnetecknande fér den perioden ar att
intellektuella fadngar in, sprak-och begreppsliggor det som sker i folkliga
rorelser. Det ar kombinationen av intellektuella inflytelser och de klassiska
folkrorelserna.

Genom etableringen av det nyhumanistiska bildningsidealet i det svenska
utbildningssystemet och parallellskolan kom bildning att bli liktydigt med
tilldagnandet av ett klassiskt kulturarv, framst pa laroverkens klassiska linjer. |
nyhumanismen ar den klassiskt grekiska kulturen, Atén 400 f.kr.,
mansklighetens kulturella storhetstid, ett ideal for samtiden att leva upp till.



Den socialdemokratiske ecklesiastikministern Arthur Engberg representerar det
synsattet i sin utbildnings- och kulturpolitik pa 1930-talet, fram till andra
varldskrigets slut. Det som inte uppfyller kriterierna for den klassiska kulturens
harmoni och balans, utesluts och marginaliseras till stor del. Ett valkant
exempel ar nar Engberg forbjuder Nationalmuséet att képa in modern konst.
Engberg blir pa det sattet en motstandare till den kamp fér enhetsskolan som
fordes av hans partikamrater, som hade férankring i folkbildningens tradition.

Efter andra varldskriget minskade betydelsen av bildningsbegreppet och pa
1960-talet avskaffades det ur gymnasiets laroplaner. Ett intressant exempel pa
detta skede ar Bengt Nermans bok Demokratins kultursyn, i vilken han kritiserar
den foradlingstanke som ligger i den klassiska forestallningen om bildning. Ett
sadant synsatt bortser fran folkets intressen och dess sociala villkor, menar
Nerman. Pa 1940-talet hade Nerman gjort ett forsok att aterskapa den fria
processens bildningstanke inom Folkuniversitetets ramar. Men i efterhand ar
han sjalvkritisk mot tanken att astadkomma en bildning helt utan férebilder och
mal, eftersom de anda finns dar i form av de traditioner som ar med och
formar oss.

Ersattningen for bildning kom i gymnasiet under 1960-talet att bli idé- och
lardomshistoria och forsok att aterskapa bildningsbegreppet pa ny grund. Ett
exempel ar Erik Hjalmar Linders Bildning i tjugonde seklet, som dven innefattar
naturvetenskaperna i bildningstanken. En larobok skrevs, Idé och samhdille, av
fysikern Tor Ragnar Gerholm och humanisten Gerhard Magnusson. Nar den
politiska radikalismen vaxte fram i slutet pa 1960-talet och foljande decennium
kom den pedagogiska progressivismen att bli ett alternativ i skoldebatten,
gentemot den oftast dominerande formedlingspedagogiken. Inom kulturens
omrade kom senare Goran Palms bok Kritik av kulturen att fa en motsvarande
betydelse. Bildning kom i detta skede att forknippas just med nagot
konservativt och gammalmodigt, som inte hade med den moderna tiden att
gora.

| borjan av 1980-talet kom detta forhallande att forandras. Idéhistorikern Sven-
Eric Liedman och pedagogen Donald Broady hade ett radioprogram 1983 om
bildning. Sjalv studerade jag Arthur Engbergs ideologi och hade min foérankring i
svensk folkbildning. 1984 publicerade Broady en banbrytande artikel i den
progressivistiska pedagogiska tidskriften Krut, Kritisk utbildningstidskrift, ”Om
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bildning och konsten att arva”. Krut 3-4. Broady gor detta inldgg i en pagaende
politisk debatt dar de konservativa vill inféra bildning som liktydigt med lasning
av de stora klassikerna, eller gora bildning till ett hallstamplat gods. Han
poangterar bildning som fria processer, utan foreskrivna forebilder och mal,
som en sjalvaktivitet, ett fritt foretag som foretar med sig sjalv. Den
pedagogiska debatt som pagick sedan nagra ar mellan reformpedagoger och
formedlingspedagoger var vid den tiden brannhet. Kunskapsrorelsen hade
formerat sig mot 70-talets progressivism i Paulo Freires tecken och gav ut
tidningen Applet. Debatten var s& polariserad att det inte gick att framféra ett
tredje alternativ. Bildning som ett tredje alternativ, innefattande bade
subjektiva och objektiva inslag, skrevs senare in av Sven-Eric Liedman i
Nationalencyklopedin.

Bildning och kulturarv

| den klassiska bildning det fanns tillgang till vid den tid da Skola fér bildning
(1992) och Minne och bildning (1994) skrevs, var tradition och kulturarv
centrala begrepp. De hade en specifik inneboérd som darefter fatt sallskap med
andra satt att forsta och hantera frdgan om kulturellt arv. Sjalva grundtanken
med kulturarv i relation till bildning ar att den enskilda manniskan bildar sig
genom att ta del av allmanmanskliga erfarenheter. Relationen mellan individen
och manskligheten kan sedan tolkas olika beroende pa vad man anser vara det
vasentliga for den enskilde att ta till sig av det allmanmanskliga. En forsta sadan
avgransning, idag kritiserad fran andra formuleringar av bildningstanken, ar
”det vasterlandska kulturarvet”. En andra avgransning ar “det nationella
kulturarvet”. Ser vi dessa avgransningar i relation till den utveckling av
bildningsbegreppet som skett darefter stalls de in i en kritisk belysning. Martha
C Nussbaum, som haft avgorande inflytande 6ver diskussionen om bildning i
USA, havdar i sin utveckling av det anglosaxiska begreppet for bildning, liberal
education, att det idag ar omojligt att begransa forstaelsen av varlden till
enbart “det egna”. Hennes recept ar att kritiskt studera det egna arvet och
studera andra kulturer, for att 6ver huvud taget kunna “veta nagot om oss
sjalva”. Aven i en postkolonial framskrivning av det klassiska
bildningsbegreppet framstar “kulturernas spegling i varandra” som alternativet.

En annan form av avgransning for minne och kulturarv ar vilket slags stoff som
mest kan tankas representera de allmanmanskliga erfarenheterna. Ett forsta
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dominerande bud ar skonlitteraturen. Nasta fraga ar da vilken skonlitteratur?
Har kan vi avldsa en skala fran den klassiskt grekiska litteraturen, via
forestallningen om en vasterlandsk kanon som representeras fram till var tid,
till att innefatta den realistiska litteraturen. Den modernistiska konstens
stallning har varit oklar eller icke formulerad i flertalet framstallningar om
bildning. Den ar narmare forbunden med ett hermeneutiskt bildningsbegrepp
sasom vi kan utldasa den hos Gadamer och Ricoeur. Den starka poangteringen
av skonlitteratur kan fa sallskap med filosofiska, idéhistoriska eller
kulturhistoriska kurser nar syftet har varit att inféra en bildningsdimension i
hogre utbildning. En vanlig beskrivning av klassisk liberal education ar att den
bestar av "Great books” och nagon form av dverblickande studier som ger
sammanhang. Det brukar sagas att bildningstraditionen ar esteticerande till sin
karaktar, harstammande fran Platons idé att det goda, det ratta och det skona
hanger samman och att skénheten framkallar andra varden. | den svenska
folkbildningstraditionen representeras detta ratt val bade av Hans Larsson och
Ellen Key. Key ar en av de forsta att ge estetiken en vidare betydelse i den
svenska bildningstraditionen. Det typiska ar att se estetik som studier av den
stora konsten, utan att medrakna eget skapande. Sa ocksa for Key, men hon
lagger storre tonvikt vid hantverket och estetikens roll i det vardagliga livet.

| Minne och bildning finns en fokusering pa det institutionaliserade kulturarvet.
Den historiska utvecklingen beskrivs sa att det i ett forsta skede ar legender och
sagner som representerar minnet, och darefter hur kungamakten boérjar
anvanda sig av monument och arkiv for att bevara samhallets minne. Darifran,
vilket forlaggs till ett par arhundraden f. kr., ar kulturarv tydligt forknippat med
makt. Berattelsen om det forflutna blir maktens berattelse om sig sjalv och sina
garningar. Museernas uppdrag beskrivs mot den bakgrunden som ett
samhallsuppdrag, vilket kan vara nationellt, regionalt och kommunalt. Museet
uppfattas att ha antingen ett aktivt eller ett passivt kunskapsuppdrag, benamnt
som arkiv eller teater. Fokuseringen ligger pa samlingar och foremal. Det aktiva
kunskapsuppdraget forutsatter nagon slags pedagogik da foremalen inte bara
ligger dar som ett orort arkiv. Hur formedlingen av kulturarvet ska ga till blir
darmed en huvudfraga. Det papekas att museerna varit praglade av traditionell
formedlingspedagogik och mindre av dialogiska processer, vilka bade
internationellt och inom folkbildningen varit dominerande.



| betdankandet Skola fér bildning aktualiseras bildningstanken pa ett delvis nytt
satt. Sjalva ursprungstexten for det som har star ar Donald Broadys artikel fran
Krut 1984. Det ar Vilhelm von Humboldts bildningstankande som star i
forgrunden i presentationen. En central utgangspunkt for forstaelsen av den ar
begreppet Lehr- und lernfreiheit. Det innebar bade larares och studenters ratt
att utforma sina egna studier. | sin radikala form kan det innebara att de
studerande har majlighet att frigora sig fran lararens auktoritet och sjalva finna
sina egna vagar. Bildningen beskrivs har tva sidor, en subjektiv och en objektiv.
Den objektiva ar den vetenskapliga objektiva kunskap som foreligger och den
subjektiva ar den egna mojligheten att ta den till sig pa sitt eget satt. Den
problematik som genomsyrar detta kapitel i betdnkandet ar forhallandet
mellan mal och process. Den starka betoningen pa fria processer finns med i
artikeln fran 1984, som nu star i motsattning till de mal i form av den
malstyrning som samtidigt var foreslagen att inforas i skolsystemet.

| Skola fér bildnings Bilaga 5 papekar Broady att personlighetsutveckling och
tillagnelse av kulturarvet varit intimt forenade i det klassiska nyhumanistiska
bildningsbegrepp han utgar ifran. | de laroplaner man star infor att producera i
och med decentraliseringen, finns inte langre detaljerade foreskrifter om
innehall och darfér maste var och en, , ta stallning till vad bildning kan
innebara, ett ansvar som i huvudsak tillfaller lararna. Broady vander sig emot
forestallningen som dominerat under en tid, att bildning ar liktydigt med ett
fardigt bildningsgods, ”"en fast uppsattning kunskaper och forhallningssatt”.
Mot detta havdar han att kdarnan i det klassiska bildningsbegreppet ar for
manniskor som bildar sig, skapar sig, gor sig till nagot som inte fanns innan.
”Bildning i denna mening ar att astadkomma nagot inte pa forhand foreskrivet.
Bildning ar nagot manniskor gér med sig, ett aktivt foretag, utbildandet av
formagor och omdome som gor friheten mojlig”. Manniskans “bildbarhet” och
"uttrade ur sin sjalvforvallade omyndighet” ar den frihet som utgor bildningens
moijlighet. Fran detta levande nyhumanistiska bildningsbegrepp fran 1700-
talets andra halft beskrivs sedan bildningens utveckling som en
"forfallshistoria”. Bildningsbegreppet har sa "petrifierats”, och de levande
verbkonstruktionerna som ”bilda”, “skapa”, “erfara” har férvandlats till
substantiveringar, vilket medfort att bildningens karna, att skapa sig till nagot
som inte ar foreskrivet pa forhand, har forsvunnit fran sjalva forstaelsen av



bildning. Under loppet av 1800-talet trangdes den tanken undan av
forestallningen att bildning ar ett hallstamplat bildningsgods.

Det nya med Bilagan i Skola fér bildning i férhallande till artikeln i Krut 1984 &r
en tilltagande kritik mot den pedagogiska progressivismen och utsagor om
formedlingspedagogikens nodvandighet i skolan. Broady skiljer har mellan "ett
inlarningspsykologiskt perspektiv”’ och ett “kulturvetenskapligt”. Ur det forsta
perspektivet kan det vara sa att kunskaper inte gar att lara ut
formedlingspedagogiskt, men ur det senare perspektivet tillhor "6verforingen
av vetande och varden till skolans centrala och ofrankomliga funktioner. | ett
demokratiskt samhalle ar det rimligt att alla elever blir delaktiga av ett slags
gemensamt “kulturellt minimum™. Vilket detta minimum ar 6éverlamnas till
lararna.

Kritiken mot progressivismen inriktas mot tva centrala delar av den:
psykologismen och malrationaliteten. Psykologiseringen av ldrandet i enlighet
med utvecklingspsykologins lagar, strider mot tanken om manniskan som
bildbar, men daven mot sjalvbildningstanken genom att utvecklingen ses som
nedlagd i manniskans natur och lika for alla. ”Studiet av manniskans
psykologiska natur tradde i den filosofiska, pedagogiska och politiska
reflexionens stalle”, sager Broady. Med amerikaniseringen av det pedagogiska
tankandet har en bdjelse for malrationella argument varit féljden. Genom att
bildningens kadrna ar att bli nagot icke pa forhand foreskrivet, blir
"bildningsmal” ett sjalvmotsagande begrepp. ”“Den larare som staller upp ett
bildningsmal och leder eleven dit och bara dit har misslyckats”. Malen ansags
sjalvklara i den klassiska progressivism som bar Deweys marke. Detta
malrationella tankande ar i de direktiv som lag till grund for Skola fér bildning
forknippat med malstyrning som styrprincip. Broady insag tidigt den konflikt
som ligger i bildningstankens fria process och styrning med mal. Rdddningen
blev uppdelningen i uppnaendemal, de matbara kunskaperna, och stravansmal,
som var bildningens mal i standig stravan.

Det ar dock inte enbart konflikten mellan bildning och malstyrning som har ar
anledningen till kritiken av malrationaliteten. En huvudsaklig anledning ar att
varden och varderationaliteten trangts undan. De demokratiska varden som
ligger i skolans uppdrag och varje manniskas egenvarde far stryka pa foten for
mal-medeleffektiviteten. Detta ar ett nytt inslag fran 1984. Kritiken av
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malrationaliteten har under tiden 1984 och 1992 alltmer diskuterats i
kulturdebatten och blivit ett centralt inslag aven i forskningen.
Frankfurterskolans alster har aktualiserats genom Habermas skrifter och i de
nordiska landerna hade G.H. von Wrights bocker stort genomslag, sarskilt
Vetenskapen och fornuftet (1986). Broady dppnar genom den kritiken for det
som blivit en av de mest omdiskuterade formuleringarna i Skola for bildning,
att skolans varden bestar i “vasterlandsk humanism och kristen etik”. Detta har
blivit grundformuleringen for det som kommit att kallas skolans “vardegrund”.

Denna kritik av malrationaliteten och den amerikanska progressivismen
kritiserar malen och 6ppnar for de processer som beskrivs som den klassiska
bildningstankens kdrna. Malets sjalva ursprung i bildningsbegreppets framvaxt
ar Imago Dei, Guds bild, som manniskan som fallen varelse ska leva upp till.
Sjalvmotsagelsen i Broadys satt att resonera ar att han framhaver bildning som
fri process och kritiserar malen, men kritiserar ensidigt den pedagogiska
progressivism som pedagogiskt arbetat for att dessa processer ska kunna aga
rum. Genom att analysera bildningsbegreppets tva centrala moment, fri
process och mal eller férebild, kan vi se hur de fria processerna ar subjektivt
forankrade. Sarskilt tydligt ar detta i den form av progressivism som
dominerade 1970-talet med Paulo Freire som framsta inspirator. Subjektet och
de egna erfarenheterna som start for vidare studier ar har den centrala tanken.
Formedlingspedagogiken formulerades pa nytt i klar polemik mot den formen
av progressivism, framst av kunskapsrorelsen, eller “Féreningen for kunskap i
skolan”. Har finns embryot till den "katederundervisning” som idag
proklamerats som nagot nytt. Det finns en klar linje mellan grundarna av
kunskapsrorelsen och dagens forda skolpolitik, med Dagens Nyheters ledarsida
som Overforande instans. Det typiska for den formen av formedlingspedagogik
ar betoningen av stoffet, godset, de fardiga kunskaperna. Genom en analys av
dessa bildningens tva delar, den fria processen och malet, kan en férening av
bildningsbegreppets subjektiva och objektiva inslag tankas, en férening mellan
progressivismen och formedlingspedagogiken. Den utveckling som inte gick att
forutse vid tiden for Skola for bildning var hur de idealistiska mal som lag i
malstyrningens princip strax férvandlades till resultatstyrning. Har har den mal-
medel-effektivitet som Broady kritiserade fatt fullt genomslag. Bildning bestar
just i foreningen mellan fria processer och mal.



| Minne och bildning ses bevarandet och levandegérandet av det kollektiva
minnet som muséernas framsta uppgift. Minnena delas i foremal och
information, i vilken foremalen i sig kraver information som nyckeln till
forstaelse av dem. Detta ar en marklig kombination da féremal och information
i andra sammanhang brukar likstallas sa att foremal ska transformeras for att
bli levande och information transformeras, det vill sdga tolkas och forstas for
att bli till kunskap. ”"Det kollektiva minnet” stalls sedan i relation till de
kulturpolitiska malen fran 1974. Dessa sammantagna utgor bildningsuppgiften
for museerna. Spridningen av kunskap forbinds med kunskap om yttrandefrihet
och sarskilt kunskap om aldre tiders kultur. Relationen mellan museernas
uppgift och bildningsuppgiften forblir logiskt oklar. Forstaelse for helheter och
samband framhavs som en central del av bildningsuppgiften. Museernas
huvuduppgift ar bildning. Den framsta uppgiften formuleras som ”att aktivera
det kollektiva minnet sa att medborgarna i hela landet kontinuerligt kan
utveckla kunskaper, fardigheter och berikande upplevelser. Kunskap sags ha
bade ett egenvarde och ett “nyttovarde”.

Museerna ingar i ett internationellt sammanhang och det kollektiva minnet
sags bli alltmer globaliserat. Det innebar en ohammad tillvaxt for bade stora
och sma museer varlden 6ver. De praktiska konsekvenserna av detta dras i
form av svensk bistandsverksamhet i framst Afrika, med goda exempel som
forebilder. Det Sverige sags ha att erbjuda i det sammanhanget ar med den
franske skandinavisten J.F. Battail uttrycker med ord som “folklig” och
"folklighet”. ”...i ett sddant perspektiv utgor folkbildningen en utmarkt
exponent for en typ av social kultur, eller en kulturell demokrati, som saknar
motstycke sdder om sundet.” Har ingar personlighetsutveckling och
medborgarfostran i kunskapsférmedlingen. Detta ar en praktisk tillampning av
bildningstanken och bér utforas i samarbete med skolor, universitet och
folkbildningsrorelser.

Sjalva definitionen av ett museum sags vara “en institution som bevarar
materiella vittnesbord och dokumentation om det kulturella arvet och om
manniskan och hennes milj6.” Den svenska definitionen av ett museum som
innebar museiutbildad personal och forskning behdver definieras om i relation
till bildningsmalet och staller medborgarna i centrum och bedriver
verksamheter som bidrar till samhallets kollektiva minne.



| den utadtriktade verksamheten laggs det aterigen fast att museernas framsta
mal ar att verka for bildning. Den underutnyttjade resurs som museerna utgor
ska forbattras i samverkan med skolor, universitet och
folkbildningsorganisationer. Den malgrupp som sags vara svarast att na ar
ungdomar 16-24 ar. Den nya laroplanen fran 1992 6ppnar for en sadan
samverkan vilket museerna inte tillrackligt uppmarksammat.

Varfor bildning 1991-94?

Denna utredning och detta betdankande, Minne och bildning och Skola fér
bildning, ingar i ett storre sammanhang, i en samhallsutveckling i vilken de kan
ses som svar pa olika problem. Den tredje utredning som foregar dessa i tiden
ar den som resulterade i Folkbildningspropositionen 1991. Ett fjarde inslag ar
Utbildningsradion som under samma tid undergar en liknande forandring. Det
stoff som anvands i dessa utredningar ar framst forskning som bedrivits om
bildning under 1980-talet. Denna forskning var i sin tur ett svar pa avsaknaden
av humanistiska och demokratiska dimensioner i samhallsutvecklingen. Under
1980-talet hade en stark moderniseringsvag svept genom Europa. Denna, sa
kallade harda upplysning, med ekonomiska, naturvetenskapliga och tekniska
framsteg i centrum, vackte insikten att kostnaderna for den utvecklingen i form
av manskliga varden holl pa att ga forlorade. Ett markesar for den nyliberala
ekonomins kulmen kan forlaggas till 1980-talets mitt. Inom utbildningens varld
antog EU och OECD nya policyprogram som proklamerade Human Capital som
ledande koncept, utbildning som investering i humant kapital. Kodnamnet for
detta var livslangt larande, vilket transformerades om fran UNESCO’s defintion
som innehall andra moment. Inom kulturens varld kom smaningom
upplevelseindustrins doktriner att vaxa in i kulturinstitutionernas
sjalvforstaelse. Denna kapitalisering hade foregatts av en kombination av
informations- och kunskapssamhallets framvaxt. Informationssamhallets
analytiker forlagger markesaret till 1972. En marklig samtidighet sker i att
kunskap proklameras som en alltmer betydande produktionsfaktor i
nationalekonomin, tillsammans med att uppfinneingen av mikroprocessorn i
datorerna lagger grunden till informationssamhallet. Dartill gors de forsta
banbrytande upptackterna inom gentekniken.

En av de forsta banbrytande analyserna av det skeendet gjordes av Francois
Lyotard i “The postmodern condition” (1979). Ursprunget till skriften var en
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forfragan fran den canadensiska vetenskapsakademin att svara pa fragan om
vad som hander med kunskapen i datoriseringens tidevarv. Svaret Lyotard ger
ar kortfattat att kunskapen kommer att exterioriseras, avyttras, fran manniskan
och bli till en vara pa marknaden. Kunskapens bytesvarde kommer att 6ka och
bruksvardet att ga forlorat. Med denna utveckling kan vi glomma allt tal om
bildning som forutsatter kunskapens integrering i manniskan. Den skriften gav
upphov till en annan diskussion om fragmenteringen av samhallet och de stora
berattelsernas dod, medan dessa kunskapsdimensioner uppmarksammats
mindre. Svaren pa den utveckling som Lyotard besvarar pa sitt satt ar manga. |
Sverige svarade humanister som G. H. von Wright med Humanismen som
livshéllning och efterféljande kritiska bocker emot instrumentaliseringen av
samhalle och kultur. Emin Tengstréom svarade pa ett liknande satt i Myten om
informationssamhdllet med en analys om vad som gar forlorat nar
informationsmangden 6kar och helhet och sammanhang forsvinner. Pa
liknande satt kan man se det svar som kom fran Arbetslivscentrum och
forskningen om den yrkeskunskap som hotades forsvinna i och med
datoriseringen. Utgangspunkten var den vandning i forstaelsen av Wittgenstein
som Janik och Toulmin astadkommit med Wittgensteins Wien i vilken det man
kan tala om bytte plats med det man bor tiga om. Relationen det sagbara och
det osadgbara bytte plats fran den positivistiska tolkningen till att det osdgbara
fick prioritet. Tyst kunskap blev liktydigt med det osdgbara, det som kan visas
eller gestaltas.

Alla dessa svar gjorde att moderniseringen eller den harda upplysningen inte
blev den enda sjalvklarheten. Den stora betoningen av varden och vardegrund
kan ses som huvudingrediensen i den opposition som den starka
ekonomiseringen och teknifieringen innebar. | utredningarna kom dessa
motsattningar val till synes. | den utredning som foregick
Folkbildningspropositionen var under en tid fragan: "Effektiv utbildning eller
bildning”. Pa avgdrande konferenser var huvudlinjen det tidigare med flest
talespersoner, medan bildningsféresprakarna framstod som hopplost
gammalmodiga och forlegade. Det kravdes krafter fran 1974 ars
kulturproposition for att vanda pa skutan. Liknande motsattningar finns i andra
utredningar.
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Anvandningen av begreppet bildning i de bada skrifterna Skola for bildning och
Minne och bildning ar i en jamforelse hogst olika. Medan i Skola for bildning
det finns en genomtankt forankring i tdnkandet om bildning och en medveten
strdvan i anvandningen av det, framstar anvandningen i Minne och bildning
som nagot pliktskyldigt. Det blir har till ett begrepp som forknippas med
manniskan och kulturarvet. Problematiseringen i forhallande till historiska
anvandningar och de tolkningar som gjorts infinner sig inte. Det ar som om
begreppet bildning anvands dar intet annat finns att anvanda. Sjalva
omsattningen av det i museernas verksamhet syns aldrig. De stora
samhallsforandringar som skett och som utredningen ar till for att anpassa
museernas verksamhet till, genomgar aldrig nagon analys. Att det skett en
internationalisering av stora matt sags, men konsekvenserna av det dras aldrig.
Det kollektiva minnet i forhallande till det mangkulturella samhallets innehall
av en mangd olikheter och skillnader namns aldrig. | bada fallen lyser kritik av
det man avser att vara ett alternativ till med sin franvaro. Det borde ha varit
uppenbart att kapitaliseringen av utbildning, kunskap och kultur var langt
framskriden. Min analys havdar att framvaxten av bildning ar ett svar pa denna
utveckling. Men vad det ar man avser att vara ett alternativ till namns eller
kritiseras aldrig. Kanske har denna franvaro bidragit till att bildning forblivit ett
honnorsord utan egentlig betydelse vare sig for utbildning eller kultur. Det ar
fortfarande i media och i det allmdnna medvetandet till storre delen forknippat
med en kanon, ett fastslaget gods. De pedagogiska potentialer som ligger i
begreppet bildning, bade for skola och museer aterstar fortfarande att
utveckla.

Bernt Gustavsson
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